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FormaciA3n AGtica y ciudadana

Description

FundamentaciA3n

Existe un consenso generalizado acerca de la necesidad de una educaciA3n para la vida ciudadana, y
la formaciA3n en principios y valores. Pero en tiempo de aceleramiento de los cambios histAzrico-
sociales, de caAda de paradigmas, de relativismo y nihilismo, tal tarea, que por eso mismo se vuelve
mAjs apremiante, parece imposible o solo abordable desde un posicionamiento fuerte -siempre
cuestionable- de quien lo imparta.

Conscientes de la dificultad, asumimos que la educaciA3n AGtica es posible, aunque el docente debe
reconocer las severas limitaciones de su poder, que solo serAj una de las variables que influyan en la
asunciA3n de los principios y valores que se reflejen en la conducta de los alumnos.

La familia, los medios de comunicaciA3n, los pares, la sociedad en general son otros tantos
determinantes que deberAjn articularse -a veces como reforzamiento, otras en complementariedad, y
tantas veces en oposiciA3n- con lo construido en la escuela.

La neutralidad valorativa, en caso de que tal cosa sea posible, no nos parece adecuada en un
docente, en general, y menos en un docente de AGtica. Pero el compromiso con los valores de la vida
democrAijtica y los derechos humanos no debe transformarse en dogmatismo. La tolerancia y el
respeto a la diversidad y a la diferencia, y su fomento, no solo son consustanciales a esos valores sino
tambiA©n una orientaciA3n metodolA3gica para propiciar su concientizaciA3n y apropiaciA3n en el aula
por parte de los alumnos, de acuerdo con sus necesidades, historia de vida, etapa evolutiva,
mandatos extraescolares, elecciones.

Inspirados en el Programa de FilosofAa para NiA+os de M. Lipman, aunque sin seguir la currAcula
allA prescripta, nos proponemos generar las condiciones para que la clase se constituya como
Comunidad de IndagaciA3n y Cuestionamiento, donde en y por el dialogo docentes y alumnos nos
animemos a la aventura del pensamiento crAtico y a constituirnos mutua y recAprocamente como
sujetos autA3nomos capaces de lograr consensos fundados en buenas razones, en los casos en que
sea posible, o a plantear con la mAijxima claridad el abanico de posturas igualmente vAjlidas que
puedan presentarse, y sus supuestos e implicancias.

Creemos que los procedimientos propios del pensar filosAsfico, a desarrollar por los alumnos,
permiten el pasaje del ethos prerreflexivo al Ajmbito de la fundamentaciA3n propio de la ACtica
normativa. Esto no debe entenderse como que A°nicamente la mirada filosAsfica resulta pertinente
para el abordaje de estas temAiticas. Conceptos y consideraciones psicolA3gicas, sociolA3gicas,
antropolA3gicas, histAdricas y legales resultan tambiA©n indispensables.

Asimismo, dada la etapa evolutiva que los alumnos estAjn transitando, nos proponemos, desde el
espacio de las asignaturas, acompaAzarlos en la progresiva toma de conciencia y asunciA3n de
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grados crecientes de libertad y responsabilidad como alumnos, como sujetos de derechos y
obligaciones, y como seres en proceso de formaciA3n.

Las asignaturas pretenden el aprendizaje significativo de los nA°cleos conceptuales planteados, pero
sobre todo el desarrollo de habilidades procedimentales y la modificaciA3n y afianzamiento de
actitudes.

En cuanto a los contenidos conceptuales, se plantean para cada aA+o unos ejes o lineamientos
centrales, que tomarAjn un sesgo especAfico segA°n las particularidades e intereses de cada curso.
Siendo las asignaturas del Ajrea una invitaciA3n al pensamiento, lo planificado debe manejarse con la
necesaria flexibilidad como para permitir un ejercicio de la reflexiA3n realmente no predeterminada.

Esos ejes orientadores son:

e Para primer aA+o0: las intuiciones morales, las competencias comunicativas necesarias para el
diAjlogo, la relaciAn individuo-sociedad, las normas, la construcciA3n del rol de alumno, las
teorAas AGticas.

 Para segundo aA+o: las transformaciones de la adolescencia y los replanteos de hAjbitos,
valores y vAnculos.

e Para tercer aA+o: los conceptos filosAsficos fundamentales para pensar cA3mo debe ser una
sociedad justa, los fundamentos de la organizaciA3n jurAdico-polAtica argentina y las
problemAiticas filosAsfico polAticas contemporAjneas.

Abordaje de la ESI

En los programas de las distintas asignaturas de la SecciA3n FilosofAa se han considerado los
propAssitos y contenidos de la ESI como un continuum desde antes de la sanciA3n de la ley 26.150,
por lo que en este apartado presentamos el aporte de todas las asignaturas, subrayando esa
continuidad. Celebramos que la promulgaciA3n de la ley nos comprometa a una tematizaciA3n mAijs
consciente y especAfica.

FORMACIA“N A% TICA Y CIUDADANA I, 11, lIl Y IV: la perspectiva vincular (diAjlogo, respeto,
consensos, pensamiento crAtico, puesta en juego de la subjetividad, diversidad, determinaciones
sociohistAdricas, derechos) es central en las propuestas de estas materias, que constituyen asimismo
contenidos promotores. Contenidos especAficos estAjn presentes en los cuatro programas (ver
Contenidos) desde diferentes paradigmas, conjugando lo humanista con lo estructural.

LA“GICA: las habilidades de pensamiento que se pretenden consolidar en la asignatura aportan a la
perspectiva vincular, constituyA©ndose en un contenido promotor.

PSICOLOGAC-A: se continA%a con ese abordaje, y el AG@nfasis estAj puesto en los contenidos especA-
ficos (ver Contenidos).

FILOSOFA«A y ESTA%TICA: los ejes de estas asignaturas (GnoseologAa, FilosofAa del Arte, A%otica
y FilosofAa PolAtica) son contenidos promotores. En el modo de abordarlos se consolida la
perspectiva vincular. No se incluyen contenidos especAficos de la ESI, ya tratados en otras
asignaturas de la SecciA3n, salvo como ejemplos y casos de aplicaciA3n de conceptos mAis
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abarcativos y generales.

Objetivos

EXPECTATIVAS DE LOGRO GENERALES DEL AsREA

Desarrollar las competencias comunicativas necesarias para el diAjlogo.

Comprometerse en el desarrollo de las propias capacidades y competencias, particularmente el
pensamiento crAtico, y contribuir al desarrollo de estas en sus compaAz+eros.

Contribuir con sus actitudes y participaciA3n a la constituciA3n de la clase como Comunidad de
IndagaciA3n y Cuestionamiento.

Desarrollar una actitud de cuestionamiento permanente de dogmas y prejuicios, y asumir
posicionamientos provisorios pero firmes basados en buenas razones.

Reconocer la especificidad de los problemas AGticos y la necesidad de su planteamiento explA-
cito.

Comprender con un grado de precisiA3n adecuada al nivel evolutivo las teorizaciones
filosAsficas, psicolA3gicas y sociolA3gicas planteadas.

Integrar saberes de diferentes tipos discursivos en una perspectiva de conjunto que resulte
adecuada para guiar la acciA3n.

Asumir los valores propios de la vida democrAitica y el respeto de los derechos humanos.
Confiar en el desarrollo de las propias potencialidades, afianzar el autoconocimiento y asumir
gozosamente grados crecientes de autonomAa y responsabilidad.

EXPECTATIVAS DE LOGRO ESPECAFICAS PARA SEGUNDO AA'O

Comprender la relaciA3n entre autoconocimiento, autonomAa y responsabilidad.

Distinguir los tipos de conocimiento y su papel en la constituciA3n de la subjetividad.

Reflexionar acerca de los cambios evolutivos que estAjn vivenciando.

Reconocer los aspectos relevantes de las distintas etapas evolutivas, los replanteos y tareas a
gue dan lugar, los valores implicados y los derechos y deberes propios de las mismas.

Aplicar los conceptos desarrollados a la autocomprensiA3n y a la comprensiA3n de la conducta
de los otros.

Valorar la personalidad como una construcciA3n social dinAjmica, susceptible de ser modificada,
y por eso mismo ser benevolentes al juzgar los fallos e imperfecciones propios y ajenos.
Considerarse agentes progresivamente mAjs activos en el desarrollo de la propia personalidad y
potencialidades.

Contenidos

UNIDAD 1: El hombre como construcciA3n social. Subjetividad y relaciA3n con los otros (instinto y
pulsiones, el caso de los 4€ceniA+os loboage, la apertura al mundo, la necesidad de la donaciAn de
amor para construir humanidad a partir del cuerpo biolA3gico, prematuraciA3n, menesterosidad y
artificialidad de lo humano, concepto de Otro). Conocimiento y subjetividad (los registros Real,
Imaginario y SimbAslico, el mundo simbA3lico como el a€cehAjbitata€e especAficamente humano, los
mundos de la ciencia, la filosofAa, el arte y la religiA3n). Autoconocimiento, libertad y responsabilidad
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(el conocimiento como liberaciA3n de la fatalidad y la contingencia). Tipos de conocimiento (vulgar, crA
tico -ciencia y filosofAa-, la religiA3n como conocimiento). Conocimientos que atan y conocimientos
que liberan (las paradojas de la educaciAn, la violencia necesaria, la reproducciA3n y la
transformaciA3n). &€ceLa alegorAa de la cavernaa€e como metAjfora del crecimiento (lo naturalizado,
el forzamiento del prisionero, la liberaciA3n por el conocimiento, su asentimiento del proceso, el
compromiso moral del retorno a la caverna, la ignorancia y la sabidurAa).

UNIDAD 2: Infancia y niA+ez. SocializaciA3n primaria y secundaria (Grupos primarios y secundarios,
funciA3n materna y funciAsn paterna, vAnculos en la familia y la escuela). Aprendizaje de hAjbitos,
normas, roles y valores. Valores explAcitos e implAcitos (funciA3n de los hAjbitos, formaciA3n y
legitimaciA3n de las normas, tipos de normas, rol y status, rol y personalidad, valores declamados y
valores actuados). Las tareas de un niA+o. Los derechos de un niA+o (justificaciA3n). A¢ QUA©®
aprendA de niA+o, de quiA©nes y cA3mo? A;QuA© cambiarAa? (los objetivos y los resultados de la
educaciA3n, lo implAcito, la posibilidad de cambio, el darse cuenta).

UNIDAD 3: Adultez y ancianidad. Modelo de adulto ideal. Los adultos reales (la salud mental como la
capacidad de amar y trabajar, la tensiA3n entre el riguroso a€cedeber sera€. y las circunstancias
atenuantes de lo posible). Los deberes de un adulto (la pirAjmide poblacional, la adultez como
actualizaciA3n de las potencialidades, el adulto como sostA©n de niA+os y ancianos, la deuda con el
origen y la responsabilidad con el futuro, &€cecadena de favoresa€e entre generaciones). A, QUA®
adulto quiero ser? A¢ CA3mo puedo lograrlo? (la construcciA3n de la propia personalidad y el
a€omedestinoa€e). La ancianidad. El valor de la experiencia (concepto de a€ceintegridada€e, el valor de
a€oceuna vida bien vividaa€e) . Derechos de los ancianos.

UNIDAD 4: Adolescencia y juventud. Las tareas de la juventud. Ser adolescente hoy (A¢ TodavAa soy
un niA+o? A¢ CuAjnto dura cada etapa vital? Los duelos y tareas de la adolescencia, la familia del
adolescente). Terminar la niA+ez. La nueva identidad (la importancia de probar, el &€ceerrora€e, las
identificaciones, lo provisorio). La presiA3n del medio (la tensiA3n entre el 4€ceideal del yoa€e y la
realidad, A¢ser mejor o ser el mejor?). Culturas adolescentes. VAnculos con los pares, padres y
docentes (la necesidad de diferenciarse, diferencia y referencia, la desilusiA3n, el derecho a la
privacidad). Los grados de libertad y responsabilidad (libertad y abandono, la necesidad de ser dignos
de confianza). Sexualidad (recuperando los conceptos trabajados en biologAa, trabajamos una visiA3n
psicoanalAtica de la sexualidad, alejada del paradigma mA®©dico. El A©nfasis no estAj puesto en las
ETS ni en la anticoncepciAn, sino en los aspectos emocionales y AGticos del vAnculo sexual). El
cuerpo Y los afectos (la sexualidad y el amor, el amor como respuesta a la separatidad, A¢novios o
amigos?). Modelos de belleza (el concepto de belleza, las modas, todos somos bellos). Adicciones (no
se trata de un abordaje mA®©dico, sino de la relaciA3n con el placer y la frustraciA3n, los paraAsos
artificiales). Consumismos. El cuidado de la salud (no desde el punto de vista mA©dico, sino como
proyecto de vida y construcciA3n de sentidos y perspectivas que permitan resistir los embates de la
realidad)

MetodologAa

Estrategia didAjctica general: como decimos en los Fundamentos, se trata de propiciar procesos de
pensamiento de calidad, para lo que &€cenos proponemos generar las condiciones para que la clase
se constituya como Comunidad de IndagaciA3n y Cuestionamiento, donde eny por el diAjlogo
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docentes y alumnos nos animemos a la aventura del pensamiento crAtico y a constituirnos mutua y
recAprocamente como sujetos autA3nomos capaces de lograr consensos fundados en buenas
razones.a€e

Se distinguen para cada nA°cleo conceptual, tres momentos: motivaciA3n (a partir del planteo de una/s
pregunta/s, el comentario o lectura de una noticia de actualidad, la lectura de un cuento breve o
poema, escuchar una canciA3n, una viA+eta, etc.), desarrollo (las actividades que se consignan mAjs
abajo) y sAntesis y elaboraciA3n conceptual (fundamentalmente las producciones escritas).

En cuanto a las actividades, se destacan en orden de importancia:

« Dialogar: es la actividad principal del curso. Adoptando una configuraciA3n espacial que facilite el
intercambio igualitario, se propicia que los alumnos vayan afianzando sus capacidades de
escuchar, dar y pedir razones, despejar supuestos, detectar contradicciones, parafrasear,
interpretar, ejemplificar, esperar el turno, ceder la palabra, contraargumentar, explicitar criterios,
etcACtera.

« Producciones escritas: es la actividad donde los alumnos reflejan su apropiaciA3n de lo
trabajado. A veces se realizan en el tiempo de la clase, otras veces se encargan como tarea. El
docente sugiere algunos tAtulos, como se consigna mAjs abajo, pero los alumnos tienen
completa libertad para desarrollar el aspecto que mAjs les interese, ya sea que se haya
trabajado explAcitamente o no. Siempre se leen y comentan algunos de estos trabajos, a
voluntad de los alumnos o por elecciA3n del docente.

« FormulaciA3n de preguntas y armado de la agenda de discusiA3n.

e Exposiciones dialogadas del docente, organizando a modo de sAntesis parciales los conceptos
que se van construyendo y sus referencias teAsricas.

e Trabajo en pequeA+o grupo y discusiA3n plenaria.

 AutoevaluaciA3n de diferentes aspectos del trabajo, la dinAjmica grupal y los desempeAzos.

e Lecturay comentario de textos.

EvaluaciA3n

Dada la Andole de la propuesta, la evaluaciA3n a los alumnos se presenta problemAitica. Se trata
fundamentalmente de una invitaciA3n a pensar. Es que a pensar no puede obligarse. Y las
invitaciones pueden rechazarse, 0 no son invitaciones.

Por otro lado, la calificaciA3n no solo es un requisito institucional, sino un a€ceidiomaa€. que los
alumnos entienden perfectamente.

Por lo tanto, evaluamos. Se trata mAjs de una evaluaciA3n de proceso que de resultado, y mAjs
cualitativa que cuantitativa, aunque pongamos un nA°mero en el boletAn al final de cada trimestre.
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Se evalAa el progreso en la participaciA3n en clase (tenemos en claro que participar no significa
necesariamente hablara€! tambiA©n se participa escuchandod€! y que no es justo evaluar
personalidades), la calidad de las intervenciones, el respeto por los otros y el compromiso con latarea.
Las reflexiones escritas encargadas como tarea son particularmente consideradas,especialmente en
lo que demuestren de apropiaciA3n personal, interrogaciA3n y fundamentaciAs3n.

Siendo la toma de conciencia un factor clave para el desarrollo de la autonomAa, se tematizan los
criterios de evaluaciA3n y se realizan periA3dicamente ejercicios de autoevaluaciAs3n.

Si la madurez del grupo y su compromiso con la tarea lo permiten, estas notas de autoevaluaciA3n
tienen un peso progresivamente mayor en la nota final de acreditaciA3n de los trimestres.

La calificaciA3n de cada trimestre es fundamentada en una clase destinada al efecto.
BibliografAa

En general, como se lee en MetodologAa, no trabajamos con bibliografAa, lo que no significa que no
haya referencias teAdricas, sino que la lectura y comentario de textos, o la resoluciA3n de trabajos
prAjcticos con fragmentos seleccionados, no ocupa un lugar central en esta propuesta.

En un abordaje espiralado de los Contenidos, muchos de los temas tratados en esta asignatura
volverAijn a trabajarse en materias del Ciclo Superior (PsicologAa y los dos niveles de FilosofAa del
nuevo Plan), ahA sA con el A©nfasis puesto en los Contenidos Conceptuales y trabajo con los textos.

Pero el acento puesto en esta asignatura en los procesos de pensamiento e implicaciA3n subjetiva, y
sobre todo, la limitaciA3n del tiempo, determinan que estratA©gicamente optamos porque sea el
docente con sus intervenciones y explicaciones quien provea el soporte teAdrico de los temas tratados.

No obstante, consignamos aquA para cada Unidad temAijtica algunos de los tantos textos con los que
eventualmente pueden trabajar los alumnos, en la modalidad de fragmentos seleccionados (no mAijs
de dos o tres pAjginas). Estos textos serAjn utilizados, si hiciese falta, para la compensaciAn o
recuperaciA3n de aprendizajes para casos particulares (p.e.: ausentes reiterados de algA°n alumno)

UNIDAD 1:
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BERGER, P. Y LUCKMANN, T.: La construcciA3n social de la realidad, Amorrortu, Buenos Aires,
1998.

BUBER, M.: Yo y tA°, Buenos Aires, Nueva VisiA3n, 1960.

CARPIO, A.: Principios de FilosofAa, Buenos Aires, Glauco, 1973.

COHEN AGREST, D: Inteligencia AGtica para la vida cotidiana, Buenos Aires, Sudamericana,
2007.

FRASSINETI DE GALLO, M. y otra: FilosofAa, esa bA°squeda reflexiva, Buenos Aires, A-Z,1993.
OBIOLS, G.: Nuevo curso de LA3gica y FilosofAa, Buenos Aires, Kapelusz, 1993

PLATA“N: RepA°blica, Buenos Aires, Eudeba, 1992.

SARTRE, J.P.: El existencialismo es un humanismo, Buenos Aires, HuAjscar, 1972.

UNIDAD 2:

BARREIRO, T.: Hacia un modelo de crecimiento humano, Buenos Aires, Nuevo Estilo, 1987.
CARRETERO, M. y otros: PsicologAa, Buenos Aires, Aique, 2004

DERECHOS DEL NIA'O

DI SEGNI DE OBIOLS, S: PsicologAa, Editorial AZ, Buenos Aires, 1995

ENTEL, A. (comp.): Infancias: varios mundos, Buenos Aires, LatingrAjfica, 2005.

FREUD, S: Obras Completas, Editorial Biblioteca Nueva, Madrid.

LABAKA%o, J. C.: IntroducciA3n a la PsicologAa, Buenos Aires, Bonum, 1998

UNIDAD 3:

CABANCHIK, S. y otro: FilosofAa y formaciA3n A%tica y Ciudadana, Buenos Aires, Longseller,
2002.

ERIKSON, E: Identidad, juventud y crisis, Buenos Aires, PaidA3s, 1968

FRANKL, V: El hombre en busca de sentido, Barcelona, Herder, 1990.

FROMM, E: El arte de amar, Buenos Aires, PaidA3s, 1970.

MONTAIGNE, M. de: Ensayos, Buenos Aires, HyspamACrica, 1984.

OBIOLS, G.: Problemas filosAsficos. AntologAa bAijsica de FilosofAa, Buenos Aires, Hachette,
1988.

UNIDAD 4:

ABERSTURY, Ay otro: La adolescencia normal, Buenos Aires, PaidAs3s, 1985.

BLEICHMAR, S.: La subjetividad en riesgo, Buenos aires, TopAa, 2005.

COHEN AGREST, D: A¢;QuA® piensan los que no piensan como yo?, Buenos Aires, Debate,
2010.

DI SEGNI DE OBIOLS, S: op. cit

DOLTO, F.: La causa de los adolescentes, Barcelona, Seix Barral, 1990

FREUD, S: op. cit

FROMM, E: op. cit.

LABAKA%o, J. C.: op. cit.

LOBOSCO, M. (comp.): La resignificaciA3n de la AGtica, la ciudadanAa y los derechos humanos
en el siglo XXI, Buenos Aires, Eudeba, 2003.

MONTAIGNE, M. de: op. cit.

OBIOLS, G y otra: Adolescencia, posmodernidad y escuela secundaria, Buenos Aires, Kapelusz,
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1995.
e SAVATER, F: A%tica para Amador, Barcelona, Ariel, 2000.
e VIDIELLA, G.: FilosofAa y formaciA3n A%otica y Ciudadana, Buenos Aires, Longseller, 2002

CATEGORY

1. 2.A° aA+o
POST TAG

1. Ciencias Sociales
DOCENTE

1. Mariana Intagliata
2. MatAas Zucconi
3. Ramiro Schiavi

Page 8
Footer Tagline



